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Antysemityzm i dyskurs

pamieci narodowej

We wspdlczesnym swiecie zdomi-
nowanym przez panstwa narodo-
we, historie narodowe odgrywaja
kluczowa role w rozwoju tozsa-
mosci narodowej. To, kim jeste-
$my jako jednostki, nasza kultura
ispoleczenstwo wykazuja wplyw
historii, legend i bohateréw prze-
sztych wydarzen. Takie inter-
pretacje przeszlos$ci pomagaja
nam przeprowadzi¢ rozrachunek
z niekiedy bolesnymi historiami,
ksztaltujac w ten sposéb nasze
indywidualne i narodowe rozu-
mienie tego, kim jesteSmy i kim
chcemy sie stac.

Publiczna dyskusja o narracjach
zbiorowej pamieci narodowej,
toczaca sie tak w lonie jedne-
go narodu, jak i pomiedzy nimi,
wplywa na sposéb, w jaki temat
antysemityzmu moze by¢ porusza-
ny iomawiany w klasie. Dzieje sie
tak dlatego, ze wydarzenia histo-
ryczne i biezace sg interpretowa-
ne przez rozne pryzmaty, a pogla-
dy na nie sg ksztaltowane przez
dyskurs zwigzany z pamiecia
narodowa w poszczegolnych kra-
jach. Kanadyjski archiwista Terry

Cook zauwaza, ze ,takie zbioro-
we ,pamietanie’ -i,zapominanie’
- ma miejsce w galeriach, muze-
ach, bibliotekach, miejscach histo-
rycznych, zabytkach, publicznych
uroczysto$ciach upamietniaja-
cychiarchiwach, by¢ moze przede
wszystkim archiwach”.! Nauczy-
ciele maja trudne zadanie anali-
zowania wydarzen historycznych
przez te réznorodne pryzmaty
i decydowania o tym, co najbar-
dziej nadaje sie do wprowadzenia
w klasie.

W zwigzku z tym do zadan nauczy-
cieli moze naleze¢ okreSlenie tego,
co zostato by¢ moze ,,zgubione” lub
»Zapomniane” w wydarzeniach
historycznych, o ktérych mowa
w materiatach edukacyjnych. Ma
to miejsce szczegdlnie w przypad-
ku, gdy w pisanej historii dane-
go kraju pojawiaja sie ,szlachet-
ni bohaterowie” z przeszlo$ci,
o0 ktérych ciemnych stronach nie
mowi sie. Jesli powszechnie przy-
jeta narracja postaci historycz-
nej nie zawiera elementéw nega-
tywnych, moze to prowadzi¢ do
istotnych réznic w rozumieniu

»Dopoki lwy nie beda miaty
swoich wiasnych historykow,
historia polowania zawsze

bedzie stawi¢ mysliwego”.
- przystowie afrykanskie

przez uczniéw i rodzicow tego,
jak dzialania lub decyzje takich
0s6b wplynely na pewne grupy
ludzi. Jednocze$nie przywolywa-
nie ,zapomnianych historii” moze
powodowacd napiecie i brak zaufa-
nia w dyskusjach w klasie. Wszel-
kie nowe informacje prezentowa-
ne przez nauczycieli w klasie moga
wzbudzié¢ kontrowersje wsrod
uczniow, a takze w administracji
szkoty. Dotyczy to zwlaszcza tema-
tu antysemityzmu.

Niniejsza pomoc dydaktyczna
pokazuje, jak nauczyciele moga
rozpoznac przejawy antysemi-
tyzmu, umie¢ na nie zareago-
wac i odrzucié¢, kiedy pojawia sie
w dyskusji w klasie, zwlaszcza,
gdy motywowane sg narracjami
pamieci narodowe;j.

' Terry Cook, ,What is Past is Prologue: A History of Archival Ideas Since 1898, and the Future Paradigm Shift”, Archivaria — The Journal of
the Association of Canadian Archivists, t. 43, 1997, s. 43.



Kontekst

Rozwdj narodowej pamieci histo-
rycznej jest procesem skompliko-
wanym, poniewaz osoby z réznych
spolecznosci, a takze wewnatrz
ich, maja rézne dosSwiadczenia
ipoglady. W calym regionie OBWE
pamiec historyczna XX wieku byta
W znacznym stopniu naznaczona
przez dwie wojny Swiatowe, Holo-
kaust i zimng wojne. Organizacja
Narodoéw Zjednoczonych zostala
utworzona po II wojnie §wiato-
wej wlasnie w celu zachowania
miedzynarodowego pokoju i bez-
pieczenstwa oraz ,potwierdzenia
wiary w podstawowe prawa czlo-
wieka, w godnos¢ i wartos¢ oso-
by ludzkiej” poprzez nowy mie-
dzynarodowy porzadek prawny.
Wydarzenia te przyczynily sie
rowniez do powstania innych
organizacji miedzynarodowych
iregionalnych, takich jak OBWE
i Unia Europejska, przyspiesza-
jac jednocze$nie upadek struktur
imperialnych. Pomimo wspolnej
historii, wystepuja duze réznice
w tym, jak kazde panstwo, mia-
sto, miasteczko czy wie$§ pamie-
ta historyczne wydarzenia i waz-
ne postacie historyczne. Niektére
aspekty historii sa szczegdlnie

mocno akcentowane, a inne z kolei
catkowicie przemilczane.

Niektore kraje ktada przyklado-
wo nacisk na zbrodnie nazistow-
skie i okropnos$ci doswiadczane
przez Zydéw w czasie Holokaustu,
podczas gdy inne moga bardziej
podkreslac zbrodnie popeiniane
w okresie stalinowskim lub przez
rzady faszystowskie czy komuni-
styczne. Pewne kraje moga uzna-
wac okropnos$ci Holokaustu doko-
nane przez nazistowskie Niemcy
pod rzadami Adolfa Hitlera, lecz
nie biorg pod uwage odpowiedzial-
nosciinnych wiadz krajowych lub
spolecznosci, ktére mogly wspot-
pracowac z nazistami. Dzi$ trop
Zyda-komunisty powraca w deba-
tach o tozsamos$ci narodowej czy
historii IT wojny swiatowej, w kto-
rych zbrodnie przeciwko Zydom
przed, w trakcie i po Holokauscie
usprawiedliwia sie bardziej walka
zkomunizmem anizeli antysemity-
zmem czy kolaboracja z nazistami.
Niektdre narracje narodowe kla-
da nacisk na ofiary okrucienistw,
podczas gdy inne skupiaja sie na
oporze wobec przesladowcdw lub
odniesionym zwyciestwie.?

Ustawa Taubira, przyjeta we Fran-
cji w 2001 roku, wymaga od pan-
stwa francuskiego uznania han-
dlu niewolnikami za zbrodnig
przeciwko ludzkosci. Ponadto,
z mocy ustawy szkoty publiczne
maja przeznaczy¢ czas na kry-
tyczna analize i dyskusje na te-
mat wptywu niewolnictwa. Ten
wazny element rozliczen z niewy-
godna czescig historii kolonialnej
Francji moze by¢ wzorem dla in-
nych krajow, pragnacych zmie-

rzy¢ sie z trudnymi momentami

swojej przesztosci.

Powyzsze zjawisko mozna nazwac
»polityka pamieci”, tj. organiza-
cja pamieci zbiorowej przez poli-
tykow i $rodki polityczne, ktére
powoduja, ze wydarzenia histo-
ryczne sg zapamietywane, upa-
mietniane lub przemilczane.?
Ostatecznie polityka pamieci moze
narzucac sposob pisania o histo-
riiiprzekazywania wiedzy o nie;j.
Kreatorzy pamieci narodowej nie
tylko okres$laja, co nalezy pamie-
ta¢ico trzeba zapomnied, ale tez
moga przedstawiac jednostron-
na lub uproszczonag wersje skom-
plikowanych wydarzen. Narracje
takie wplywaja na rozumienie
przesziosci przez jednostki w réz-
nych krajach oraz to, w jaki sposéb
odnoszg sie do r6znych grup ludzi.

2 Ponad siedemdziesiat lat po zakonczeniu Il wojny $wiatowej wspomnienia o niej pozostajg wcigz zywe. Na przyktad w 2017 roku pewien rosyjski
uczen wzbudzit powszechne oburzenie, sugerujac w przemoéwieniu wygtoszonym w Bundestagu, ze niektérzy niemieccy zotnierze sami byli
ofiarami konfliktu. Rosyjscy urzednicy panstwowi odpowiedzieli, ze nie mozna wini¢ ucznia, ale konieczna bedzie analiza tego, jak w Rosji uczy
sie o Il wojnie Swiatowej. ,,BbicTynuBLuniA B 6yHAecTare WwKkonbHUK 13 HoBoro YpeHros noxynen ns-3a tpasnum [Uczen z Nowego Urengoja schudt
z powodu nekania po wygtoszeniu przemoéwienia w Bundestagu]”, RIA-Novosti, 20 grudnia 2017 r., <https://ria.ru/20171220/1511298000.htmI>

3 Laura Nasrallah, ,The Politics of Memory”, Harvard Divinity Bulletin, t. 33, nr 2, 2005, <https://web.archive.org/web/20120922191952/http:/
www.hds.harvard.edu/news-events/harvard-divinity-bulletin/articles/the-politics-of-memory>.


https://ria.ru/20171220/1511298000.html
https://web.archive.org/web/20120922191952/http:/www.hds.harvard.edu/news-events/harvard-divinity-bu
https://web.archive.org/web/20120922191952/http:/www.hds.harvard.edu/news-events/harvard-divinity-bu

W kazdym kraju lub na danym
terytorium istniejag konkret-
ne wydarzenia lub okresy histo-
ryczne, stanowigce wazng czes¢
pamieci narodowej lub zbioro-
wej. Okresy naznaczone niewol-
nictwem, kolonializmem i impe-
rializmem bywaly przedmiotem
opowies$ci lub przemilczenia.
Aby wypracowac wszechstronne
zrozumienie wszystkich wyda-
rzen historycznych, nalezy je
bada¢ z wielu punktéw widzenia,
szczegO6lnie w programach szkol-
nych. Jesli w klasie nie uwzgled-
ni sie wielos$ci punktéw widzenia,
poszczegolni uczniowie, nauczy-
ciele,ich rodziny lub cate spolecz-
nosci moga czud sie wykluczeni
z narracji spotecznej i historycz-
nej, co rodzi frustracje w klasie.
Zanadto uproszczone podejscie
do nauczania o waznych wyda-
rzeniach moze wrecz zniecheci¢
uczniéw do rozwijania umiejetno-
$ci krytycznego myslenia.

Konkretne wydarzenia i posta-
ci historyczne moga nabra¢ sym-
bolicznego znaczenia w pamieci
narodowej. Na przyklad coroczne
Swieto narodowe upamietniajace
niepodleglos¢ kraju jest waznym

sposobem budowania pamieci
historycznej i tozsamosci narodo-
wej. Mozna ustanowic inne §wieta
narodowe, aby na zawsze upamiet-
nic¢ poszczegdlne epizody historii.
Na przyklad kanadyjski Narodowy
Dzien Ludéw Rdzennych, upamiet-
niajacy walke o prawa obywatel-
skie, jest holdem zlozonym wkla-
dowiw historie kraju Pierwszych
Narodéw — Eskimoséw i Metysow.*
Miedzynarodowy Dzien Pamieci
o Ofiarach Holokaustu zostal oglo-
szony w 2005 r. przez Organiza-
cje Narodow Zjednoczonych dla
uczczenia sze$cdziesiagtej roczni-
cy wyzwolenia obozu Auschwitz-
-Birkenau.

W dyskursie woko6} pamieci naro-
dowej moga pojawic sie rozbiez-
nosci: pewne narracje moga domi-
nowa¢, inne za$ by¢ wyciszone. Te
drugie nazywa sie czasem ukry-
tymi historiami. Swieto Dziekczy-
nienia w Stanach Zjednoczonych
AmeryKi jest przykladem trady-
cji, ktéra miata kluczowe zna-
czenie dla ksztaltowania pamie-
ciitozsamos$ci narodowej, jednak
jej dominujaca narracja przysta-
nia zniszczenie kultury i podbdj
rdzennych Amerykandéw przez

kolonistéw. Uroczystosci Swie-
ta Dziekczynienia sa odzwiercie-
dleniem powszechnej politycz-
nejikulturowej amnezji na temat
pelnej historii i konsekwencji sto-
sunkow miedzy pierwszymi euro-
pejskimi osadnikami a ludno-
$cig rdzenna. Niektore plemiona
rdzennych Amerykanéw uwaza-
ja ten dzien za Dzien Zaloby. Wie-
le standéw w catych Stanach Zjed-
noczonych nie obchodzi juz Dnia
Kolumbaipostrzega go jako pocza-
tek historycznego ludobdjstwa.s
Obecnie tego dnia celebruje sie
Dzien Ludow Rdzennych, beda-
cy holdem dla tubylczych ludéw
AmeryKki i upamietnieniem ich
wspolnej historii i kultury. Dzien
Luddéw Rdzennych® w USA to przy-
klad tego, jak pamie¢ narodowa
moze ewoluowac w czasie. Przy-
czynami mogg by¢ nowe zrozu-
mienie historii, pojawienie sie
w $wiadomosci zbiorowej nowych
punktéw widzenia czy zmian
w ksztalcie panstw narodowych.

W pamieci zbiorowej narodu moga
tez dochodzi¢ do glosu réznice
pokoleniowe. Wydaje sie, ze czas
pomiedzy 12.1i25. rokiem zycia to
okres decydujacy dla budowania

nastgpita w 2017 roku.

Narodowy Dzien Ludéw Tubylczych obchodzono po raz pierwszy 21 czerwca 1996 r. jako Narodowy Dziern Aborygendw. Zmiana nazwy

Wiecej materiatu do dyskusji zob. Jeffrey Ostler, ,Genocide and American Indian History” w: American History, Oxford Research Encyclopaedias,

<https://oxfordre.com/americanhistory/view/10.1093/acrefore/9780199329175.001.0001/acrefore-9780199329175-e-3>

5 Beck Little, ,,Goodbye, Columbus. Hello, Indigenous Peoples’ Day”, History.com, 6 pazdziernika 2017, <https://www.history.com/news/
goodbye-columbus-hello-indigenous-peoples-day>.


https://oxfordre.com/americanhistory/view/10.1093/acrefore/9780199329175.001.0001/acrefore-978019932
https://www.history.com/news/goodbye-columbus-hello-indigenous-peoples-day
https://www.history.com/news/goodbye-columbus-hello-indigenous-peoples-day
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tozsamosci, jako ze wydarzenia
ogblnonarodowe, majace miej-
sce w tym oKkresie zycia czlowie-
ka maja silniejszy wplyw na jego
pamiec.’

Ulegajacy zmianom w czasie dys-
kurs pamieci narodowej moze
by¢ przejawem tego, jak zmienia
sie postrzeganie mniejszosci przez
0g0! spoleczenstwa lub wplywac
na nie. W przypadku Zwiazku
Radzieckiego fakt, ze jedna trze-
cia wszystkich Zydéw zamordo-
wanych w trakcie Holokaustu byla

H.9. Derpenxo = N.T. Moplacesa pacorarene

obywatelami ZSRR zostal niejako
wchloniety przez szersza narracje,
podkreslajaca to, ze w wojnie stra-
cila zycie znacznie wieksza licz-
ba obywateli radzieckich. Wielu
obwinialo stalinowski antysemi-
tyzm za pomijanie terminu ,,Holo-
kaust” w pracach radzieckich
historykéw w latach powojennych,
chociaz wiekszo$¢ historykow zga-
dza sig¢ obecnie, ze tego typu poli-
tyka miala wielorakie przyczyny.
W rezultacie rola antysemityzmu
w traktowaniu Zydéw przez nazi-
stéw nie byla szeroko omawiana

Wersja wstepna raportu Nadzwyczaj-
nej Komisji Panstwowej z 25 grudnia
1943 r. odnos$nie do masakry w Babim
Jarze zostata oficjalnie ocenzurowa-
na w lutym 1944 r. Na ukazanej tu str.
14, stowo ,,Zydzi” zostato zastapione
pojeciem ,radzieccy cywile”.®

w radzieckiej historiografii az do
rozpadu Zwiazku Radzieckiego.?

Podobnie, ,szlachetni bohatero-
wie” narodowi z przeszlosci moga
mie¢ swoja ciemniejsza strone,
ktéra moze budzi¢ kontrowersje
w dyskusjach o tym, jak sg teraz
upamietniani w podrecznikach,
na pomnikach i posagach. Na
przykiad we wspdlczesnej Rumu-
nii czlonkowie gléwnego miedzy-
wojennego ruchu faszystowskiego
(znanego jako Zelazna Gwardia)
sg pamietani przede wszystkim
ze wzgledu na swoja pd6zniej-
sza role w walce z komunizmem.
Takiobraz jednakze zamazuje ich
antysemickie, rasistowskie i nie-
demokratyczne przekonania oraz
przywiazanie do skrajnie prawi-
cowej ideologii.’® Debata toczaca
sie na Ukrainie odno$nie udzia-
tu grup nacjonalistéw ukrain-
skich w okrucienstwach II wojny
Swiatowej jest podobnie burzli-
wa. Analogiczne dyskusje tocza sie
réwnolegle w innych panstwach
Europy Srodkowo-Wschodniej,

7 Marja Kuzmani¢, ,Collective Memory and Social Identity: A social psychological exploration of the memories of the disintegration of former
Yugoslavia”, Horizons of Psychology, t. 17, nr 2, 2008, s. 5-26.
8 QOlga Baranova, ,Politics of Memory of the Holocaust in the Soviet Union”, w: P. Marczewski i S. Eich (red.), The Enlightenment and Its Contested
Legacies, Vienna: IWM Junior Visiting Fellows’ Conferences, t. 34, <http://www.iwm.at/publications/5-junior-visiting-fellows-conferences/
vol-xxxiv/politics-of-memory-of-the-holocaust-in-the-soviet-union/>.

¢ J. Kniesmeyer i D. Brecher, wystawa ,,Beyond the Pale: The History of Jews in Russia”, 1995, <http://www.friends-partners.org/partners/

beyond-the-pale/eng_captions/60-8.html>.

0 ,Znieksztatcenie, negacja i minimalizowanie Holokaustu w powojennej Rumunii”, Ostateczny Raport Komisji Miedzynarodowej dotyczacy
Holokaustu w Rumunii, 11 listopada 2014, <https://www.ushmm.org/m/pdfs/20080226-romania-commission-postwar.pdf>


http://www.iwm.at/publications/5-junior-visiting-fellows-conferences/vol-xxxiv/politics-of-memory-of
http://www.iwm.at/publications/5-junior-visiting-fellows-conferences/vol-xxxiv/politics-of-memory-of
http://www.friends-partners.org/partners/beyond-the-pale/eng_captions/60-8.html
http://www.friends-partners.org/partners/beyond-the-pale/eng_captions/60-8.html
https://www.ushmm.org/m/pdfs/20080226-romania-commission-postwar.pdf

jak Chorwacja czy Slowacja.
Kwestia wspotpracy francuskie-
go rzadu wojennego z okupantem
niemieckim po 1940 roku pozosta-
je trudnym tematem, kontrastuja-
cym z innyminarodowyminarra-
cjamioporu.!? Postaci historyczne
sg tak samo skomplikowane i wie-
lowymiarowe jak czasy minione,
co niekiedy stanowi ryse na ich
powszechnym wizerunku.

Ukryte historie moga wyjs$¢ na
jaw w momencie stawiania lub
burzenia pomnikéw upamietnia-
jacych kontrowersyjne postacilub
momenty historii narodowej. Czy
pomniki te powinny by¢ usuwa-
ne, aby pokazac dazenie nowocze-
snego panstwa do powszechnego
przestrzegania praw czlowieka,
czy tez istnieje bardziej skuteczny
pedagogicznie sposéb upamietnie-
nia takich postaci historycznych
i nauka o ich roli w momentach
historii narodowej, o ktorych nie
nalezy zapominac?

Stynny na calym $wiecie Dziennik
Anne Frank, autobiograficzny zapis
dziewczynki zydowskiej, ktdrej
okres dojrzewania przypadl na

W catych Stanach Zjednoczonych i w kilku krajach europejskich mozna zna-
lez¢ pomniki legendarnego generata George’a S. Pattona z czaséw Il woj-
ny Swiatowej. Generat Patton, mimo ze miat kluczowe znaczenie dla poko-
nania nazistéw, byt takze zajadtym antysemita i rasista. W odpowiedzi na
krytyke ze strony prezydenta Trumana, zarzucajacego mu traktowanie wy-
zwolonych Zydéw jak nazistéw i powstrzymywanie sie jedynie od ich zabi-

jania, Patton w swoim dzienniku wyrazit poglad, ze ,Zydzi sg nizszymi isto-

tami niz zwierzeta”.

ZRODLO: , List prezydenta Trumana do generata Eisenhowera, zatgczajgcy Raport
Harrisona dotyczacy traktowania Zydéw w miejscach przesiedlenia w strefie
amerykanskiej”, Amerykanskie Muzeum Pamieci o Holokauscie, <https:/www.
ushmm.org/exhibition/displaced-persons/resourc2.htm>.

Wiadze publiczne wioskiego miasta Bolzano przyjety partycypacyjne podej-
Scie edukacyjne w odpowiedzi na apele o zniszczenie lub zachowanie ma-
sywnej ptaskorzezby Benito Mussoliniego na koniu, na ktérej widnieje hasto
»,Credere, Obbedire, Combattere” (wierzcie, stuchajcie, walczcie). Ogtoszono
publiczny konkurs, na ktéry zgtoszono ponad 500 pomystéw na ,,rozbroje-
nie i re-kontekstualizacje” pomnika. Zanim wybrano zwycieska propozycje,
pie¢ projektéw finalistéw zostato udostepnionych do publicznej oceny w in-
ternecie: na ptaskorzezbe natozono podswietlany diodami LED napis z cy-
tatem niemieckiej filozofki pochodzenia zydowskiego, Hanny Arendt, ktory
brzmi: ,Nikt nie ma prawa by¢ postusznym”.

Zropto: Carlo Invernizzi-Accetti, ,,A small ltalian town can teach the world how to
defuse controversial monuments”, The Guardian, 6 grudnia 2017, <https:/www.
theguardian.com/commentisfree/2017/dec/06/bolzano-italian-town-defuse-
controversial-monuments>.

lata ukrywania sie przez nazista-
miw Amsterdamie, od lat jest wio-
daca narracja, upamietniajacg II
wojne Swiatowa w Niderlandach.
Jest to historia inspiracji i opo-
ru, ktéra zawladnela wyobraznia
spoleczenstwa, zaré6wno w Nider-
landach, jak i na calym $wiecie.
Jednakze wspoéipraca Holendrow

z nazistami doprowadzila w cza-
sie Holokaustu do $mierci od 75
do 80 procent Zydéw mieszkaja-
cych w tym kraju. Historia Anne
Frank stala sie fundamentalnym
dokumentem wprowadzajacym
uczniéow w tematyke Holokaustu.
Jej pamietnik jest nie tylko sam
w sobie zrodlem historycznym,

" John-Paul Himka, ,War Criminality: A Blank Spot in the Collective Memory of the Ukrainian Diaspora”, Spaces of Identity, t. 5, nr 1 (kwiecien
2005), <https://soi.journals.yorku.ca/index.php/soi/article/view/7999>; John-Paul Himka, ,,Obstacles to the Integration of the Holocaust into
Post-Communist East European Historical Narratives”, Canadian Slavonic Papers/Revue Canadienne des Slavistes, t. 50, nr 3/4 (wrzesien-

grudzien 2008), 364-365.

2 Johannes Heumann, ,,Promoting Global Holocaust Memory in the Era of the Cold War: The Tomb of the Unknown Jewish Martyr in Paris”,
History and Memory, t. 27, nr 1 (wiosna/lato, 2015), 129.
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»Szkoty ukazywaty inne wspoélnoty zamieszkujgce Cypr jako obcych z in-
nej planety,” zauwazyta Alev Tugberk, Cypryjka narodowosci tureckiej,
nauczycielka i dyrektorka szkoty. ,,Czutam sie fatalnie widzac, jak dzieci
ksztatca sie w ten sposob. Jako nauczycielka czutam sie za to osobiscie
odpowiedzialna i podejrzewatam, ze w spotecznosci Grekéw cypryjskich
byli ludzie, ktdérzy czuli to samo”. Tugberk jest tez wspotprzewodniczaca
oraz aktywna cztonkinig Stowarzyszenia ds. Dialogu Historycznego i Ba-
dan (AHDR), uhonorowanego w roku 2016 nagrodga Maxa van der Stoela.

»Powstate w 2003 roku Stowarzyszenie, grupujace osoby z obu gtéwnych
spotecznosci zamieszkujgcych Cypr, opracowuje oparte na badaniach
naukowych dodatkowe pomoce dydaktyczne umozliwiajgce spojrzenie
na historie z wielu perspektyw. Nauczyciele z obu stron podzielonej wy-

spy i ze wszystkich spotecznosci razem angazuja sie w dialog i sg szko-

leni, jak uczy¢ historii Cypru nowe pokolenia”.

ZRopro: ,Multiple views on the past, brighter prospects for the future: How
AHDR’s work on teaching history helps to bridge the divide among commu-
nities in Cyprus”, Wysoki Komisarz OBWE ds. Mniejszosci Narodowych, 19

pazdziernika 2016, <https://www.osce.org/hcnm/275456>.

lecz takze dobrym punktem wyj-
$cia dla uczniow do angazowa-
nia si¢ w tematyke Holokaustu;
latwiej utozsamic sie z osobista,
rodzinng historig, cho¢ do naj-
gorszych okrucienstw odnosi sie
jedynie posrednio. Budowanie
empatii w stosunku do tych, kto-
rzy przezyli okrucienstwa wojny
jest poteznym narzedziem eduka-
cyjnym. Jednak nauczyciele musza
rowniez odnie$¢ sie do pelnej
historii tego, co stalo sie z Zyda-
mi przed, w trakcie i po Holokau-
$cie, by pokaza¢ implikacje histo-
rii takich jak historia Anne Frank
w szerszym konteks$cie.!3

Jest wiele przykladow historii,
legend i pomnikdw, ktére opo-
wiadaja jedynie cze$¢ historii.
Edukacja odgrywa fundamental-
na role w promowaniu §wiado-
mosci historycznej. Oprocz prze-
kazywania faktéw historycznych,
wyzwaniem pedagogicznym dla
nauczycieli jest zachowanie row-
nowagi prezentowanych perspek-
tyw przy podejmowaniu tema-
téw, ktore moga wydawac sie
kontrowersyjne w okreslonym
kontekscie narodowym lub poli-
tycznym. W zleconym przez Par-
lament Europejski w 2015 r. bada-
niu na temat wyzwan zwigzanych

z europejska pamiecia historycz-
na zaleca sie, ze w celu osiggnie-
cia krytycznego i otwartego podej-
$cia do zrozumienia przeszlosci
iterazniejszo$ci, nauczanie histo-
rii powinno:

* Zwieksza¢ $wiadomos$¢ rézno-
rodnos$ci kultur, historiii pamie-
cioraz promowac wzajemny sza-
cunek;

* Dostarcza¢ uczniom wiedzy
i umiejetnos$ci niezbednych do
oceny ich lokalnej i narodo-
wej przeszlosci, bez uprzedzen,
w porownaniu i w relacji do
innych realiéw krajowych, regio-
nalnych i globalnych, a przez to

» Zachecac uczniéw do aktywnego
myS$lenia krytycznego i uczestni-
czenia w ,,pamieci historycznej”*

Znalezienie wlasciwej réwnowa-
gi perspektyw jest kluczowe dla
zagwarantowania, ze uczniowie
docenig i beda popierac¢ otwar-
te, zréznicowane i demokratycz-
ne spoleczenstwa, przestrzegaja-
ce praw czlowieka i gwarantujace
rownos$¢ wszystkich ludzi.

8 Jessica Landfried, ,,Anne Frank, the Holocaust Victim: The Controversy about Her Diary in School Education, and the Controversy about Her
Image”, proseminarium im. Marcuse’a nt. ,Dziedzictwo Holokaustu”, Uniwersytet Kalifornijski, Santa Barbara, 2002, <http://www.history.
ucsb.edu/projects/holocaust/Research/AnneFrank/AnneF20pFinalHM.htm>.

4 Parlament Europejski, European Historical Memory: Policies, Challenges and Perspectives, Dyrekcja Generalna ds. Polityki Wewnetrznej,
2015, s. 30-31, <http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2015/540364/IPOL_STU%282015%29540364_EN.pdf>.
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Strategie do wykorzysta-
nia w klasie podczas dyskusiji
0 ,,szlachetnych bohaterach”
| sprzecznych dyskursach
w obrebie pamieci narodowej

Co zrobi¢, kiedy...?

...w klasie dochodza do glosu
konkurujace ze soba narracje
pamieci narodowej?

Zanim podejmiesz jaki$§ temat,
zastanoéw sie, kim sa twoi ucznio-
wie, jakie pytania moga zada-
wac lub jakie wiezi historyczne
mogg ich lgczy¢. R6znorodnos¢
klasy moze by¢ wspaniatym Zro-
dlem wiedzy na temat wydarzen
historycznych, pozwalajacym na
unikniecie wzmacniania istniejg-
cych uprzedzen i traumy poprzez
wyrdznienie uczniéw z mniejszo-
$cilub ,innych” srodowisk.

Klasa musi dobrze zrozumiec sta-
nowiska i dzialania wszystkich
stron niegdysiejszego konflik-
tu czy negocjacji, jezeli ucznio-
wie maja nauczyc sie wyciggania
wnioskow z przeszlosci. Ignorowa-
nie do$wiadczen jednej lub drugiej
strony uniemozliwi taka nauke.

W dzisiejszych czasach historycy
uwazaja za niewiarygodne zZrddia,
ktore opowiadaja tylko narracje
dominujacej spotecznosci. Dlate-
go zaleca sie nauczanie historii
z wielu perspektyw. Mozna tego
dokona¢ w klasie wykorzystujac

Cwiczenie

Zaleca sie wieloperspektywiczne podejscie do nauczania danego wyda-
rzenia historycznego lub epoki. Pomoze ono uczniom wyksztatci¢ w sobie
krytyczng Swiadomos¢ narracji wokot nich. W praktyce moze to polegac
na dostarczeniu materiatéw do czytania z trzech lub czterech réznych
punktéw widzenia oraz ewentualnie dodatkowych informacji pomocnych
w lepszym zrozumieniu kazdej perspektywy.

Pracujac w matych grupach, uczniowie moga analizowac¢ réznorodne zr6-
dfa prezentujace wiele punktéw widzenia i odpowiedzie¢ na ponizsze py-
tania, przed przedstawieniem tego, czego sie dowiedzieli reszcie klasy.
¢ Przy kazdym zrédle nalezy odnotowac: tytut, autoréw, strone interne-
towa/wydawce oraz wszelkie inne informacje o autorach/wydawcach
(zajrzyj do sekciji informacyjnej na stronie internetowej, z ktérej korzy-
stasz i poszukaj wiecej informaciji o autorach i organizacji, ktéra umiesz-
cza tres¢ danego autora).
Czy mozesz opisa¢ wtasnymi stowami, jak autorzy opowiadaja histo-
rie wydarzen?
Jakie dowody dajag autorzy na poparcie swojej wersiji historii?
W jaki sposéb punkt widzenia na dane wydarzenie moze determino-
wacé autorska interpretacje historii?
O co chodzi w interpretacji danej historii?
Co implikujg réznice w sposobie opisania historii odnosnie jej przed-
stawienia?

ZrRODLO: Za Sarah Kavanagh i Holly Epstein Ojalvo, ,What Really Happened?
Comparing Stories of the First Thanksgiving”, The New York Times Learning
Network, 23 listopada 2010, <https://learning.blogs.nytimes.com/2010/11/23/
what-really-happened-comparing-stories-of-the-first-thanksgiving/?modul
e=ArrowsNav&contentCollection=undefined&action=keypress&region=Fixe
dLeft&pgtype=Blogs>.



https://learning.blogs.nytimes.com/2010/11/23/what-really-happened-comparing-stories-of-the-first-thanksgiving/?module=ArrowsNav&contentCollection=undefined&action=keypress&region=FixedLeft&pgtype=Blogs
https://learning.blogs.nytimes.com/2010/11/23/what-really-happened-comparing-stories-of-the-first-thanksgiving/?module=ArrowsNav&contentCollection=undefined&action=keypress&region=FixedLeft&pgtype=Blogs
https://learning.blogs.nytimes.com/2010/11/23/what-really-happened-comparing-stories-of-the-first-thanksgiving/?module=ArrowsNav&contentCollection=undefined&action=keypress&region=FixedLeft&pgtype=Blogs
https://learning.blogs.nytimes.com/2010/11/23/what-really-happened-comparing-stories-of-the-first-thanksgiving/?module=ArrowsNav&contentCollection=undefined&action=keypress&region=FixedLeft&pgtype=Blogs

materialy Zzrédlowe, ktére wyra-
zajarozne poglady na dany temat,
stosujac bardziej zréznicowane
zrdédla pierwotne lub zachecajac
uczniéw do podejscia do zadania
z perspektywy réznych bohate-
row.’s Nalezy przy tym mie¢ §wia-
domos¢, ze niektdére rodziny i spo-
lecznosci moga by¢ szczegdlnie
wyczulone na pewne wydarzenia
historyczne. Stad tez wprowadza-
jac wielo$¢ perspektyw histo-
rycznych, nauczyciele powinni
kierowaé sie wlasnym osgdem,
biorac np. pod uwage, czy moga
one zaszkodzi¢ dobrym relacjom
w klasie lub wywota¢ opor. Przy-
gotowanie do takich lekcji ma klu-
czowe znaczenie. Pomocne moze
by¢ wczesniejsze przeprowadze-
nie w klasie ¢wiczen z perspekty-
wy historycznej na niekontrower-
syjny temat. To pozwoli uczniom
wyksztalci¢ umiejetnosciiotwar-
to$¢ niezbedne do rozwazania
wydarzen z réznych punktéw
widzenia. Jedynie patrzac z szer-
szej perspektywy, uczen jest w sta-
nie lepiej zrozumieé rézne podej-
$cia do interpretowania historii
oraz to, jak te podejScia powstaty.

Nauczyciele moga pomdc uczniom
wykroczy¢ myslowo poza bez-
posrednie horyzonty narodowe
i uwzglednic¢ regionalng lub glo-
balna perspektywe danego wyda-
rzenia historycznego. W ten spo-
s6b nauczyciele moga lepiej
przygotowac swoich uczniéw do
zrozumienia historycznych pod-
staw wspdlczesnych dyskusji na
okres$lone tematy.

Podejscie oparte na wielu perspek-
tywach jest uzupeiniane przez
nauczanie historii Zydéw jako
wspolnej czesdci historii lokalne;j,
krajowej i miedzynarodowe;j.

...uczen zwraca uwage, zZe
doswiadczenie okreslonej gru-
py lub grup jest niewidoczne
w standardowej narracji histo-
rycznej?

Historia jest bardzo czesto opo-
wiadana i dokumentowana przez
tych, ktérzy byli w tym okresie
uwladzy. Na przyklad, az do lat 60.
170. XX w. historia byla w przewa-
zajacej mierze pisana i dokumen-
towana przez mezczyzn. Historia

taka zazwyczaj skupiala sie na
dziatalno$ci mezczyzn, podbo-
jach przywddcow politycznych
(w wiekszo$ci mezczyzn) i zazwy-
czaj tylko z punktu widzenia zwy-
ciezcy. Dopiero pod koniec XX wie-
ku w niektérych krajach pojawita
sie dyscyplina naukowa poswie-
cona ,historii kobiet”, nazywana
czasem w jezyku angielskim ,her-
story”. W przewazajacej narracji
historycznej stosunkowo niewie-
le jest kobiecych wzorcow osobo-
wosciowych, przywodczyn woj-
skowych czy politycznych, czy tez
innych bohaterek, ktore zaistnia-
ty w $wiadomosci publicznej. Zré-
d}a pierwotne, czesto prywatne,
takie jak pamietnikiilisty, okaza-
ly sie byé kluczowym Zrédlem dla
rekonstrukcji obszardéw historii
pominietych w gldéwnym nurcie
lub w podrecznikowych relacjach.
Niestety, nawet te Zrédla dostepne
sa dopiero od czasow, gdy kobiety
powszechnie zaczely uczy¢ sie czy-
tania i pisania.

Ksztalcenie z perspektywy pici
jest niezbedne, aby uczniowie
zaczelirozumieé ogolng dynamike

> Dr Robert Stradling, Multiperspectivity in history teaching: a guide for teachers, Rada Europy, listopad 2003 <https://rm.coe.int/1680493c9e>.
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tozsamosci i relacje wladzy. Przy-
jecie takiego podejscia moze by¢
réwniez pomocne, poniewaz ofe-
ruje pedagogom wyprobowane
podejscia edukacyjne, ktore moga
by¢ dostosowane do demaskowa-
nia innych uprzedzen lub dyskry-
minacji.

Zrozumienie kontekstu historycz-
nego jest przydatnym ¢wicze-
niem szkolnym. Pozwala uczniom
lepiej zrozumieé, czyja historia
jest opowiadana i w jakim celu.
Kontekst historyczny to warunki
spoleczne, religijne, ekonomicz-
ne i polityczne istniejace w okre-
$lonym czasie i miejscu. Kontekst
ten pozwala nam interpretowac
ianalizowa¢ dzieta lub wydarze-
nia z przesztos$ci, a nie oceniac¢ je
wedlug wspolczesnych standar-
doéw czy oczekiwan.

Filmy i ksiazki o postaciach
i wydarzeniach historycznych
moga by¢ ciekawym wprowadze-
niem do przeszlosci, a takze narze-
dziem zachecajacym uczniéw do
krytycznego spojrzenia zar6wno
nasame wydarzenia, jak i na spo-
sob ich przedstawiania. Nauczy-
ciele moga przykladowo zadac kla-
sie takie pytania:

Europejskie Stowarzyszenie Badan nad Picia
Kulturowa, Edukaciji i Dokumentacji (ATGENDER)

ATGENDER jest stowarzyszeniem nauczycieli akademickich, praktykow,
dziataczy i instytucji angazujacych sie w badania nad kobietami i ptcia,
studia feministyczne, badania praw kobiet, rownosci ptci i réznorodnosci.
Udostepnia bogate darmowe zasoby i materiaty dydaktyczne, w tym se-
rie ksigzek Teaching with Gender [Nauczanie z uwzglednieniem ptci kul-
turowej], ktéra zawiera szeroki wachlarz praktyk dydaktycznych. Przykta-
dowe tytuty ksiazek: Teaching “Race” with a Gendered Edge [Nauczanie
o ,rasie” z punktu widzenia pfci kulturowej], Teaching Against Violence
[Nauczanie przeciwko przemocyl], Teaching Intersectionality [Nauczanie
intersekcjonalnosci] itp.

Niektore cele stawiane sobie przez Stowarzyszenie to: okreslanie daw-
nych i obecnych nieréwnosci, wyzysku i wykluczenia w Europie i poza
nig oraz ich zwalczanie; uczenie sie identyfikacji podobnych problemaéw,
solidaryzowania sie z nimi i reagowania na nie; tworzenie przestrzeni dla
trudnych rozméw i krytyki.

Wiecej na ten temat na: <https://atgender.eu/category/publications/
volumes/>.
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Cwiczenie

Pomoéz uczniom docenié petniejsza wersje historii, jednoczesnie uczac

postrzegania jej z wielu punktéw widzenia.

¢ Przygotuj zdjecie ukazujace kilka ré6znych oséb lub szczegétéw. Wy-
jasnij uczniom, ze dasz im fragment wiekszego obrazu, ktéry porozci-
nasz na kawatki.
Podziel uczniéw na mniejsze grupy i daj kazdej z nich jeden fragment
zdjecia. Niech uczniowie narysuja lub opisza, jak ich zdaniem moze wy-
gladac reszta zdjecia, nie patrzac na pozostate fragmenty.
Niech cztonkowie kazdej grupy podziela sie ze soba swoimi ilustracja-
mi lub opisami. Zaangazuj uczniéw w dyskusje na temat podobienstw
i réznic pomiedzy ich ilustracjami. Popros ich, aby przewidzieli, jak
moze wygladac peten obraz.
Zbierz poszczegodlne fragmenty zdjecia i pokaz, jak wyglada w catosci.
Wprowadz pojecie perspektywy. Wyjasnij, ze perspektywa to punkt wi-
dzenia: jak ktos$ widzi sytuacje, jakie sg jego odczucia wobec sytuaciji
oraz jego opinie i wspomnienia o tym, co sie wydarzyto. Kontynuuj ana-
lize wptywu wielu perspektyw na opowiesé lub wydarzenie historyczne.

ZRopro: za konspektem lekcji ,Wiele perspektyw: rozwijanie umiejetnosci
krytycznego myslenia”, ReadWriteThink, <http://www.readwritethink.org/
classroom-resources/lesson-plans/multiple-perspectives-building-criti-
cal-30629.html|?tab=4>.

* W jaki spos6b mozna dowie-

dziec¢ sie wiecej o réznicy mie-
dzyrzeczywistymiwydarzenia-
mi z przeszto$ci a sposobamiich
przedstawienia w danym filmie/
ksigzce?

Czy postaci postuguja sie wspol-
czesnym jezykiem i zwrotami
grzeczno$ciowymi, czy jezykiem
i dialektem swoich czaséw?

Czy kobiety i inne osoby odgry-
waja wieksza role lub korzystaja
zwiekszych swobdd, niz zazwy-
czaj mialy w tym okresie?

Czy ubrania lub elementy wizu-
alne wygladaja tak samo, jak
w przeszto$ci (wykonane recz-
nie, z mniejszg lub wieksza
sprawnoscia)?

Czy idee lub reakcje postaci
na pewne wydarzenia fabuly
odzwierciedlaja postawy z dane-
go okresu, czy bardziej nowocze-
sne?

* Czy odzwierciedlaja one szcze-

gélne stereotypy?
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* Glosjakich innych grup aktyw-
nych w tamtym czasie nie znaj-
duje odzwierciedlenia w tym
konkretnym przedstawieniu
historii?

* Czy tematyka, np. duma naro-
dowa czy $wiadomo$¢ niespra-
wiedliwo$ci spolecznej, stanowi
rzeczywiste odzwierciedlenie
geografii politycznej, norm spo-
tecznych izainteresowan epoki,
czy tez odzwierciedla bardziej
nowoczesne koncepcje, ktdére
rzutowane sg na przesztos¢?

Ten rodzaj krytycznego podej-
$cia pomoze uczniom zrozumieé,
w jaki sposéb narracje historycz-
ne sg tworzone i odtwarzane przez
pokolenia i jak lacza sie z teraz-
niejszoscig.

...pewne poglady czy dzialania
znaczacej postaci historycznej sa
powodem kontrowersji w trak-
cie dyskusji w klasie?

Podejscie wieloperspektywiczne
iprzedstawienie kontekstu histo-
rycznego sa waznymi strategiami
pedagogicznymi, pozwalajacymi

Zapoznawszy sie z réznymi zrédtami ukazujacymi dziatania, przekona-
nia i r6znoraki wptyw przypisywany danej postaci historycznej, rozwaz
z uczniami nastepujace kwestie:
¢ Jakie dana postac¢ miata osiggniecia?
Kto opowiada historie tej postaci?
Co dziato sie w tym konkretnym momencie w historii i co sprawia, ze
osiagniecia danej postaci sg tak znaczace?
Jakie istniejg niespdjnosci czy elementy negatywne w charakterze tej
postaci?

Czego mozemy sie nauczy¢ od danej postaci historycznej i tego, jak
byta ona postrzegana w przesztosci i jest odbierana obecnie?

na zajecie sie kontrowersyjny-
mi aspektami postaci historycz-
nej, ktéra moze by¢ wprawdzie
ceniona za swoje osiggniecia, ale
ktéra mogla rowniez wykazywac
poglady lub zachowania, ktére
byly w przeszlosci lub sg obecnie
postrzegane negatywnie.

Ujawnienie mniej znanych aspek-
tow charakteru postaci historycz-
nej moze wymagac siegniecia do
réznego rodzaju zZrodel pierwot-
nych - takich jak archiwa, arty-
kuly prasowe, dzienniki, listy
lub przeméwienia tych posta-
ci - czy tez omdéwienia innych
0s0b, bedacych pod wplywem

idei i zachowan kontrowersyj-
nej postaci. Wykorzystujac i ana-
lizujac caly szereg odpowiednich
istymulujacych zZrodel, jak muzy-
ka, poezja, film i obrazy, spowodu-
jemy zZe uczniowie beda chetniej
osobiscie angazowac sie w lekcje.

Uczniowie moga np. przeanali-
zowac dzialania postaci histo-
rycznych, ktére opowiedzialy
sie przeciwko antysemityzmowi,
uprzedzeniom i dyskryminacji
(np. Emil Zola, Eleanor Roosevelt,
papiez Jan Pawel I, Sophie Scholl
czy Tomas Masaryk).



Zrodta i materiaty
do dalszej lektury

~Wytyczne debaty miedzynarodowej dotyczacej histo-
riiipamieci”, Europejska Sie¢ Pamie¢ i Solidarnos¢,
<https://www.enrs.eu/guidelines>.

Sie¢ promuje dialog dotyczacy europejskiej historii
XX wieku poprzez wystawy, publikacje, warsztaty,
wizyty studyjne i konferencje, zob.:
<https://www.enrs.eu>.

EUROCLIO - Europejskie Stowarzyszenie Nauczycie-
li Historii grupuje ponad siedemdziesigt stowarzy-
szen nauczycieli historii, dziedzictwa i wychowania
obywatelskiego oraz innych organizacji dzialajacych
w tym obszarze. Stowarzyszenie wspiera rozwaj
odpowiedzialnej i innowacyjnej edukacji historycz-
nej, obywatelskiej i edukacji na rzecz dziedzictwa
poprzez promowanie krytycznego myslenia, wielo-
aspektowosci, wzajemnego szacunku i uwzglednia-
nie kontrowersyjnych kwestii, zob.:
<https://www.euroclio.eu/resources/>.

,»10 Activities for Teaching Historical Perspectives”,
Musings of a History Gal (blog),
<https://www.musingsofahistorygal.com/2018/02/10
-activities-for-teaching-historical.html>.

»Living with Controversy: Teaching Controversial
Issues Through Education for Democratic Citizen-
ship and Human Rights — Training Pack for Teachers”,
Rada Europy, 2015 (dostepne w wielu wersjach jezy-
kowych),
<https://pjp-eu.coe.int/en/web/charter-edc-hre-
pilot-projects/teaching-controversial-issues-
developing-effective-training-for-teachers-and-
school-leaders>.

Paula Cowan i Henry Maitles (red.), Teaching Contro-
versial Issues in the Classroom: Key Issues and Deba-
tes (London: Continuum 2012).

Konspekt lekcji: ,Wiele perspektyw: rozwijanie umie-
jetnosci krytycznego mys$lenia”, ReadWriteThink,
<http://www.readwritethink.org/classroom-
resources/lesson-plans/multiple-perspectives-
building-critical-30629.html?tab=4>.

Marja Kuzmanié, ,,Collective Memory and Social Iden-
tity: A social psychological exploration of the memo-
ries of the disintegration of former Yugoslavia”, Hori-
zons of Psychology, t. 17, z. 2, s. 5-26, 2008.

Terry Cook, ,What is past is prologue: a history of
archival ideas since 1898, and the future paradigm
shift”, Archivaria — The Journal of the Association of
Canadian Archivists, t. 43, 1997.
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